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RESUMO: O presente trabalho apresenta recortes de uma pesquisa de doutorado concluida
pelo seu autor em 2015. O artigo tem como objeto de reflexdo as escolas de turmas
multisseriadas e busca apresentar um panorama atual destas escolas no mundo. Inicialmente,
historiciza o processo de configuracdo desta forma de organizacao da escolaridade, situando-a
no ambito da Histéria da Educacdo e destacando as suas relacbes com a emergéncia e
consolidagcdo das escolas graduadas. Em seguida, traga uma geografia das escolas
multisseriadas em diferentes paises, demonstrando que sua presenca é atualmente significativa
em todos os continentes e elas podem ser compreendidas como uma necessidade ou como
uma opcdo pedagdgica. Na sequéncia, sdo mapeadas e discutidas algumas politicas e
programas para as escolas multisseriadas desenvolvidas em diferentes paises. Por fim, as

consideracOes finais apresentam elementos para tencionar questdes pouco problematizadas
neste campo académico, inclusive na area da Educagéo do Campo.

Palavras-chaves: Educacdo do Campo, Escola de Turma Multisseriada, Politicas de
Educacéo do Campo, Multisseriagéo.
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1 Introducéo

O presente trabalho apresenta recortes de uma pesquisa de doutoramento concluida em
2015. O artigo tem como objeto de reflexdo as escolas multisseriadas e busca situar um
panorama internacional da mesma, problematizando a sua funcdo na oferta da escolarizacéo
das populacdes rurais.

O trabalho caminha no sentido do reconhecimento da existéncia material e concreta
das escolas multisseriada (elas existem!) e de sua necesséria problematizacdo. Essa questdo
deve ser enfrentada ndo na perspectiva da sua eliminacdo, do seu exterminio puro e simples,
através da nucleacdo escolar ou do deslocamento de alunos de escolas da roca para as escolas
da cidade; ou ainda pela negacdo das l6gicas heterogéneas que lhes sdo inerentes, através da
adocdo do modelo curricular urbano, seriado e fragmentado, mas na direcdo de se construir
politicas publicas, de formacdo, de organizacdo curricular e do trabalho pedagdgico, no
sentido de potencializar o trabalho ali desenvolvido acolhendo a diferenca como um valor
positivo.

A importancia deste debate justifica-se por razfes sociais e politicas, diante da grande
presenca de escolas multisseriadas no contexto mundial e no Brasil, ndo obstante as reiteradas
tentativas e extingui-las. No Brasil, por exemplo, elas somavam em 2013, um total de 88.261
turmas, que atendiam 1.469.152 alunos, correspondente a 9% do total de matriculas nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental no pais. Sua presenca atualmente da-se com maior incidéncia
nas regides Norte e Nordeste, onde o estado da Bahia lidera o nimero de turmas sob este tipo
de organizacdo pedagogica: sdo 14.193, respondendo por 16,08% da realidade brasileira.
(BRASIL, 2013).

Ainda considerei a importancia que este tipo de organizacao escolar tem para o acesso
de grandes contingentes populacionais, especialmente no meio rural, bem como pelas
contribuicdes que elas podem reunir para a formacéo e o desenvolvimento dos estudantes e
pelas possibilidades que podem trazer para forjar formas de organizacao da escolaridade mais
abertas, flexiveis, interdisciplinares, que superem o modelo seriado. Também, julgo pertinente
para justificar nossa investida, o abandono, o silenciamento e a negacdo imputada a esta
forma de organizacdo da escolaridade pelas politicas publicas educacionais desenvolvidas ao
longo do século XX.

Assim, diante da importancia (numérica, social e politica) das escolas multisseriadas
no contexto da escolarizacdo dos sujeitos nos territorios rurais no Brasil, sobretudo nas

2



regidbes Norte e Nordeste, onde estas se concentram, entendo que se torna relevante a
realizacdo de estudos que se debrucem sobre esta realidade, contribuindo para problematiza-la
e indicar possiveis alternativas. Considerando estas questdes, este o trabalho volta-se para o
debate da escola de turma multisseriada, buscando responder as seguintes questdes: Qual a
realidade das escolas multisseriadas, atualmente? Como elas se distribuem nos diferentes
paises? Que politicas tem sido implementadas para estas escolas?

Metodologicamente, o trabalho apoiou-se na andlise de estudos que abortam a
tematica, bem como em documentos diversos elaborados por Ministérios da Educacdo de
diferentes paises e organizacdes (Legislaces, Relatdrios técnicos, Planos de agdo, Propostas
de formacédo docente, Kit didatico para alunos e professores, etc), acessados pela Internet em
seus sites. Alguns estudos sobre Histéria da Educacdo foram Uteis para me ajudar a
compreender como uma forma de organizacao da escolaridade mais aberta, flexivel, artesanal,
foi perdendo espago para formas mais racionalizadas, forjadas ao longo da modernidade e que
teve a escola graduada como seu ponto de culminancia. Como pano de fundo, o trabalho
apoiou-se em estudos que abordam a questdo das escolas, classes e turmas multisseriadas, no
Brasil e no mundo.

O trabalho esta estruturado em trés topicos. Inicialmente, historiciza o processo de
configuragdo desta forma de organizagdo da escolaridade, situando-a no &mbito da Histdria da
Educacdo e destacando as suas relacdes com a emergéncia e consolidacdo das escolas
graduadas. Em seguida, traca uma geografia das escolas multisseriadas em diferentes paises,
demonstrando que sua presenca € atualmente significativa em todos os continentes e elas
podem ser compreendidas como uma necessidade ou como uma opc¢do pedagodgica. Na
sequéncia, sdo mapeadas e discutidas algumas politicas e programas para as escolas
multisseriadas desenvolvidas em diferentes paises. Por fim, sistematiza os dados da pesquisa

realizada e aponta novas perspectivas de investigacao.

2 Escolas multisseriadas: situando o objeto

As escolas de turmas multisseriadas apresentam uma forma de organizagéo escolar
caracterizada pela oferta do ensino a um grupo de estudantes constituido de varios niveis de
aprendizagem (ano, série, grau, ciclo, etc) e diferentes idades, reunidos em um mesmo espaco

(uma sala de aula), geralmente sob responsabilidade de apenas uma professora ou professor.
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Elas sé&o a forma de organizacdo escolar que atualmente prevalece no meio rural, embora
estejam presentes também no espaco urbano.

E a forma de organizacao escolar mais antiga existente no mundo, visto que, desde que
a escola comecou a se constituir enquanto instituicdo educativa, a aglomeracéo de estudantes
de diferentes niveis de aprendizagem e idade era uma constante. Este fendbmeno sempre esteve
presente na historia da educagdo escolar, sobretudo nos ultimos trés séculos, quando a
escolarizacéo passou a se constituir em uma pratica mais presente nas sociedades mundiais.

Funcionando em espacos improvisados, regidas por professores leigos, com escassos
recursos didaticos, as escolas multisseriadas foram responsaveis pela escolarizacéo de grandes
continentes de alunos, na roga e na cidade. Mesmo nas grandes cidades da Europa, em fins do
século XIX e durante as primeiras décadas do século XX, este tipo de organizacao escolar era
predominante. (BRUNSWIC, VALERIEN, 2003).

Entretanto, a partir do final da segunda metade do século XIX, na Europa e nos
Estados Unidos da América, com a implantacdo da escola graduada, progressivamente as
“turma multisseriadas” passaram a ser vistas como ultrapassadas, arcaicas, indesejadas. Elas
incorporam uma representacdo negativa, por ndo acompanhar a modernizacdo vista nas
escolas graduadas.

Como afirma Ames (2004, p. 7), “A revolugdo industrial e a concentragao de
populacdo nas grandes cidades levaram a adogdo de um modelo de escolarizacdo que dividiu
e enturmou os alunos por graus e idades, fortemente influenciado pela divisdo do trabalho nas
nascentes industrias”. Assim, um conjunto de fatores histdricos e sociais especificos fez com
que o modelo monograduado se difundisse mundialmente ao longo do século XX, de maneira
a tornar-se a forma predominante de organizacao escolar.

A implantacdo da escola graduada contemplou um conjunto de aspectos
modernizantes que ia deste a construcdo de edificios escolares apropriados para o
funcionamento da escola, os grupos escolares?, bem como a producdo de um curriculo
organizado de modo fragmentado, com os contetdos sendo distribuidos em diferentes graus
de ensino e, também, a instituicdo de mecanismos de gestdo escolar, entre os quais se destaca

a introducdo da figura do diretor escolar, responsavel, entre outros, pela enturmardo dos

2 Ndo raro, os edificios escolares edificados eram prédios suntuosos, com estilo arquitetdnico imponente e
localizados em lugares estratégicos no tragado urbano. No Brasil, o emprego de termos como ‘“espagos-
monumentos”, “reais palacios”, “templo majestoso”, para adjetivar os grupos escolares construidos entre o final
do século XIX e as primeiras décadas do século XX, traduz a importancia e a representacdo que 0S mesmos
encarnavam a época (Souza, 2006; Vidal, 2006).
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alunos, vigilancia no cumprimento do curriculo, etc; e a instituicdo de processos de formacéo
docente. (AZEVEDO; STAMATTO, 2012; SOUZA, 2006).

Em um ambiente em que, cada vez mais, a cidade se diferenciava do meio rural o
preconceito e as representacbes negativas sobre o campo construidas no ambito da
modernidade, vdo contribuir para imputar as turmas multisseriadas a representacéo do atraso.

Se nas cidades as turmas multisseriadas foram sendo extintas, nas areas rurais elas
foram toleradas e continuaram existindo. A baixa densidade demografica das areas rurais e
sua dispersdo populacional, a falta de uma infraestrutura de transporte (estradas, veiculos) e
de boas estradas que possibilitasse a reunido de alunos dispersos em distintas localidades
rurais em um s6 prédio, tal qual se fez no meio urbano com a construcdo dos Grupos
Escolares, entre outras, estdo ente as razbes que justificaram a permanéncia das turmas
multisseriadas no meio rural durante boa parte do seéculo XX, sem que qualquer
questionamento fosse feito.

Assim, as escolas multisseriadas continuaram existindo no campo, mesmo que
tivessem incorporado o estigma de escola de qualidade inferior, ultrapassada
pedagogicamente.

Apesar das tentativas de extincdo das pequenas escolas rurais, através de sua
concentracdo (nucleacdo); e, mais recentemente, atraves do deslocamento de alunos residentes
em éareas rurais para estudar em escolas da cidade, as turmas multisseriadas nao
desapareceram e hoje podemos encontra-las em todas as partes do mundo.

Nos paises de maior desenvolvimento como Estados Unidos, Canadd, Inglaterra,
Austrdlia, Finlandia, Franca ou Portugal, para mencionar alguns, existe também importante
namero de escolas multisseriadas, especialmente nas areas rurais.

Em muitos paises, a escola de turma multisseriada tem sido uma resposta a existéncia
de pequenos povoados com escasso numero de alunos e as restricdes financeiras dos
governos. Nestes casos, a turma multisseriada surge como uma necessidade devido a
dificuldades geograficas, demogréaficas ou materiais.

Em outros paises, entretanto, as turmas multisseriadas muitas vezes tém sido tratadas
mais como uma alternativa pedagogica ao modelo seriado. (AMES, 2004; LITTLE, 2004).
Mais recentemente, em alguns paises, as escolas multisseriadas continuam sendo vistas como

uma opgdo pedagogica viavel para a escolarizagdo no meio rural. Neste sentido, muitas



experiéncias de renovacdo pedagogica se situam em um quadro mais geral de reformas
implantadas no sentido de superar a forma de organizacéo seriada da escolaridade.

Tsolakidis (2010, p. 54) observa que no que diz respeito a politica educativa, apesar
das turmas multisseriadas terem forte presenca em varios paises ¢ continentes, “[...] os
sistemas educativos dificilmente reconhecem a sua existéncia e, geralmente, ignoram a sua
especificidade”. (TSOLAKIDIS, 2010, p. 54). Ignoradas, esquecidas, tratada como anomalia,
abandonadas pelo poder publico, em suas diferentes instancias (federal, estadual e municipal),
pelas politicas pablicas (de financiamento, de gestdo, de formacdo docente, etc) e pela
investigacdo académica, as escolas multisseriadas continuam prevalecendo em todas as areas

rurais, no Brasil e no mundo, conforme detalhado no topico a seguir.

3 Numeros esquecidos, realidade invisivel: uma geografia das escolas multisseriadas no
mundo

As escolas de turmas multisseriadas prevalecem, na Africa, na Asia, Oceania e
Ameérica Latina, mas tem presenca significativa também na América do Norte e Europa,
sobretudo, mas ndo exclusivamente, em areas rurais. Estima-se que cerca de 30% das escolas
do mundo sejam multisseriadas, percentual que se eleva para 50% no continente africano.
Aproximadamente, cerca de 200 milhdes de alunos estudam em classes multisseriadas, em
todo o mundo (JOUBERT, 2013, p. 216). Levantamento feito em sites oficiais de ministérios
da Educacdo de alguns paises, documentos oficiais de governos e de organismos
internacionais, além de artigos académicos e anais de eventos cientificos me permitiram
apresentar uma estimativa da presenca das escolas multisseriadas em alguns paises, conforme

sistematizado no Quadro 01, a seguir.

Quadro 01 - Estimativa de escolas, alunos e/ou professores de turmas multisseriadas em alguns
paises, com indicacdo de ano e fonte dos dados

PAIS | ANO | PREVALENCIA DE MULTIGRADO | FONTE
Europa |

Os centros educativos em zonas rurais constituem 58% do total de

Espanha 2008 centros educativos do pais. A modalidade predominante é a educacdo | Burrial et. al.
primaria: 73,5% (21.867). 98% destas escolas sdo de gestdo estatal. | [2008, p. ?]
91,7% sdo escolas unidocentes e polidocentes multigrado.

Escoci 27% de todas as classes primarias foram multisseriadas. 22,3% de | Little (2004,

scocia 2002 L

todos os alunos estavam em turmas multisseriadas. p. 12).




Em 2004 existiam 1.099 escolas de educagdo basica com menos de Bolafios
50 alunos. (2012, p.
2004 Em 2008 aprox. 30% das escolas deste pais eram rurais, nas quais 148).
Finlandia 2008, estudavam 7% dos alunos.
30% das escolas da Finlandia eram rurais e a maioria destas eram | Tsolakidis
multisseriadas. (2010, p.
54).
Em 1993 a Franga possuia “6.748 escolas isoladas, num universo de Collot
Franca 1993 36.46 escolas primarias, isto ¢, 18,5%, representando 3% dos alunos” (1994, p.
62).
34% do publico escolar tinham aulas "combinadas”, e 4,5% das | Little (2006,
Franca 2000 . .
escolas eram estabelecimentos com um nico professor. p. 33).
Grécia 2005 Das 5.675 escolas primérias existentes na Grécia, 2.400, ou seja, | Canto et. al,
42,29%, sdo multisseriadas. (2008, p. 6).
25,4% de todas as classes do ensino primario eram classificadas | Little (2004,
Inglaterra 2000 | €omo ‘ano mista’ (dois ou mais graus, sob responsabilidade de um p. 12),
professor). 25% de todos os alunos estavam estudando em classes | Little (2006,
anuais misturadas. p. 33).
Irlanda do 2003 21,6% de todas as classes no ensino primério (1 a 7 anos) sdo | Little (2004,
Norte multisseriadas p. 12).
“Irlanda” 42% de todas as classes do ensino priméario sdo compostas por dois | Little (2006,
(Rep da 2002 | ou mais “niveis”. p. 33).
Irlanda)
35% de todas as escolas primarias da Noruega eram pequenas escolas Parente
Noruega 2005 | multisseriadas, atendendo cerca de 12% dos alunos matriculados em (2014, p.
escolas primarias do pais. 76).
. 34,4% de todas as classes, nos trés primeiros anos do ensino primario | Little (2004,
Pais de ~ S
Gales 2002 | S8 multisseriadas. o p. 12).
33% de todos os alunos estavam em turmas multisseriadas. 13,7%
das escolas do pais tém 50 alunos ou menos.
Em 1994 haviam 1.668 escolas com nimero igual ou inferior a 10 | D Espinhey
criangas, 0 que constituia 55% dos estabelecimentos total do pais, a | (1994b, p.
P mesma percentagem que representavam em 1986, quando se iniciou 41).
ortugal 1994 . .
um violento processo de fechamento das pequenas escolas. Ainda em
1994, 6.286 professores atuavam em escolas com apenas 1 ou 2
lugares (fungbes docentes), atendendo 91.746 criancas.
Asia
Em 1995 existiam aproximadamente 420 mil escolas multisseriadas | Cabrera et.
1995 | em todo pais. al. (2007, p.
115).
Em 2008, s6 no Oeste da China existiam mais de 90 mil escolas com
. um s6 professor ensinando varios niveis de ensino. Nas areas
China montanhosas do oeste da China, cerca de 1/3 a 1/5 das criancas ainda
2008 | estdo aprendendo em tais escolas. Em alguns municipios das regides | Jum, (2009,
montanhosas, estudantes em escolas de instrucdo multi-classe pp. 4-5).
representam cerca de 15 a 25% de total e cerca de 10% dos
professores estdo envolvidos no ensino multigraduado.
84% das escolas primarias possuiam no maximo trés professores. | Little (2004,
india 1996 Dado que as escolas primarias tém 5 graus curriculares isso significa p. 12).
que alguns professores deve ser responsaveis por dois ou mais graus
durante parte do dia.
i 2010 Mais de 120 mil professores lecionam em classes multisseriadas | Padmanabha
India ?) atendendo mais de 8 milhdes de alunos. Rao & Rama,
' (2010, p. 25).
Em 1995 a Indonésia possuia aproximadamente 20.000 escola | Cabrera et.
Indonésia 1995 | multisseriadas. al. (2007, p.
115).
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Dos 7,5 milhdes de alunos da escola primaria, 3,1 mil estudam em | Aghaza-deh
Iran 2004 | éreas rurais. Cerca de 1 milhdo (13,33%) de alunos estudam em (2010, p.
classes multisseriadas. 14).
18% de todas as escolas tém quatro ou menos professores. As escolas | Little (2004,
primérias tém 5 graus curriculares, mas a maioria das escolas contém p. 12).
1999 ST . . 0
Sri Lanka cle_xss,es_ pos-prlmgrla}s_tambem. Dai que alguns dos 18% tem oferta
(Ceilio) primaria e pés-primaria.
Ha pelo menos 2.000 escolas (20% do nimero total de escolas), com | Vithanapathi
2006 | aulas multisseriadas. -rana, (2010,
p. 42).
Africa
Em 2008 um total de 6.432 escolas eram multisseriadas, | Joyce (2014,
Africa do 2008 representando 25% das instituicGes escolares do pais. Em 2009 este p. 532);
S ' | ndmero subiu para 6.619 (26%). As escolas multisseriadas atendem Joubert
ul 2009 .
cerca de 3 milh8es de alunos. (2010, p.
58).
Burkina 2000 36% das escolas e 20% das classes sdo multisseriadas. Little (2006,
Faso 18% dos alunos estudam em classes multisseriadas. p. 33).
64% das escolas primarias “governamentais” sdo multisseriadas. Faasalaina
Samoa 2007 (2010, p.
121).
18% das escolas primarias sdo multisseriadas, atendendo 10% dos Mulkeen,
alunos deste nivel de ensino. Higgins
Senegal 2003 (2009, p. 9 e
27).
20% das escolas primérias sdo multisseriadas. Mulkeen,
Uganda 2005 Higgins
(2009, p. 9).
América do Sul |
Quase 60% das escolas de gestdo estatal de Educagdo Basica | Argentina,
2010 Priméria sdo rurais, cifra que supera 70% em algumas regides. 30% | (2015, s/p).
A . das escolas rurais primarias sdo de pessoal Unico e 0 mesmo
rgentina ? T
percentual é de instituigdes bidocentes.
13% dos alunos de Educacdo Basica Primaria e 8% de Educacdo
Basica 3 e Polimodal pertencem a &mbitos rurais.
Em 2012 existiam 45.574 escolas multisseriadas atendendo os Anos INEP
2012 Iniciais do Ensino Fundamental, em todas as regibes brasileiras, | (2012); Lege
Brasil constituindo 93.493 classes. Dos 16.016.030 matriculados nos Anos | e Boehler,
Iniciais do Ensino Fundamental no Brasil em 2012, cerca de | (2013, p. 10)
1.469.152 estdo em turmas multisseriadas, cerca de 9%.
Do total de 8.423 estabelecimentos de ensino basico subvencionados | San Miguel
do pais, 4.653, ou seja, 52%, estdo em areas rurais, sendo 3.808 | (2005, p. 4);
(82%) sob administragdo municipal e 845 (18%) particulares Unesco
2002 subvencionadas, atendendo 333.645 alunos, o que representam 14% (2004, p.
2004 da _matrlcula bésica subvencionada total. 3.414 escolas sdo 96).
multigrado, com cerca de 5.068 professores e 96.500 alunos. 42% das
escolas multisseriadas atendem a seis cursos em uma sala com um so
Chile professor. Das escolas multigrado, 1.774 (39%) tem 20 ou menos
alunos; e 1.170 (26%) tém entre 21 e 50 alunos.
Das 4.345 escolas rurais existentes no pais, 3.589, ou seja 82,60% | Bustamante
2006 sdo multisseriadas. 1.730 escolas, aproximadamente 39,81% das | (2006, p. 6-
escolas rurais sdo unidocente (este percentual era de 38,8% em 7).
2002).
2009 Dos 6.799 estabelecimentos de ensino basico, 57% eram rurais. No | Chile (2009,
pais existiam 4.244 escolas rurais, das quais 3.348 eram multigrado. p. 4)
Guiana 2000 | 47% das escolas do pais sdo multisseriadas. Berry
(?) [20007?], p. 2).




Do total de 8.435 escolas existentes no pais, 5.733 localizavam-se no Oviedo
meio rural. 2.922 eram institui¢des com “plurigrado”, sendo 2.354 no | (2011, p.8e
meio rural e 568 na cidade. Considernado-se o total de escolas 10).
existentes no pais, 34,64% sdo “plurigrado”. Este indice sobe para
Paraguai 2009 | 41% quando se considera apenas as escolas rurais e é de 21% para as
escolas urbanas. Aproximadamente 72.016 criancas sdo atendidas por
escolas plurigrado, sendo 9.449 da Educacdo Infantil. 4524 docentes
atuam em escolas plurigrado, sendo que 1.070 atendem (também) o
pré-escolar.
Em 2004, no nivel de ensino “primario”, 73% (ou 23.419) do total de Rodriguez
2004 escolas, 32,1% da matricula total e 33,9% dos professores eram (2004, p.
multisseriadas. No meio rural, cerca de 90% dos centros educativos 131).
de nivel priméario eram multisseriados.
Peru Em 2000, 89,3 % dos alunos estavam em escolas unidocentes e Unesco,
77,5% dos professores atuavam em turmas multisseriadas. (2004, pp.
2000 | Do total da populacdo escolar estatal 5,7% estuda em centros | 17 e 356);
unidocentes, 18,3%, em centros polidocentes multigrado. Wolff e
41.000 professores, ou seja, 69% da totalidade dos professores rurais | Garcia (s/d,
ensinavam em escolas primarias rurais multigrado. p. 1).
América Central e Caribe
Em 2011, existiam no pais 8.999 escolas primarias. Destas, 2.336 sdo Juarez
2011 | urbanas e 6.663 séo rurais. Do total de escolas primarias, 4.517, ou Bolafios
seja, 50,19%, eram “multigrado”. (20124, p.8).
Cuba Juarez Bolafios (2012a, p. 8) destaca que “para o periodo 2008-2009
2008- | existiam 204 escolas rurais que atendiam a um sé aluno (por habitar
2009 | isolado em certas zonas rurais do pais); 294, a dois; 313, a trés; 315, a
quatro; e 272, a cinco”.
. 2000 | 43% das escolas do pais sdo multisseriadas. Berry (20007,
Jamaica ) 0.2).
Em 2005 havia 1.773 escolas unidocentes, que atendiam 40.180 Alvarado
Costa Rica 2005 | alunos, sobretudo em &reas rurais. Cruz (2009,
p. 13 e 16).
2007 | Em 2007 havia 10.366 escolas “multigrado” e “unitaria” no pais, o| Cabrera et.
que representava 60,97% das escolas rurais. Os docentes de escolas| al., (2007, pp.
“multigrado” e “unitaria” somavam 28.792, o que equivale a 41.13% | 113-114).
Guatemala dos docentes do “sector oficial”.
Em 2005, as 3.043 escolas unidocentes do pais acolhiam 92.759 Alvarado
2005 | alunos. Cruz (2009,
p. 13 e 16).
1995 / Especificamente em 1995, 34,5% dos professores atuavam em Unesco,
1996 escolas unid(zcentes com aulas “multigrados”. Em 1996, 42% das (2004, p.
Honduras escolas do pais eram unidocentes. 235)
2005 | Em 2005 havia 4.099 escolas unidocentes no pais, localizadas, Alvarado
sobretudo, em areas rurais. Cruz (2009,
p. 13 e 16).
Em 2005 havia 2.587 escolas unidocentes, que atendiam 80.823 Alvarado
Nicaragua 2005 | alunos, prioritariamente em &reas rurais. Cruz (2009,
p. 13 e 16).
Existiam 2.092 escolas multigrado, que representavam 75.6% do total Bernal,
de centros educativos de ensino primério da Repulblica. Em seu (2001, p.
P . conjunto estas escolas atendiam 10.013 estudantes, ou seja, 31% da 33).
anama 2000 . : P .
matricula deste nivel. Todas as provincias do pais contam com
escolas de aulas multigrado, chegando a 90% em Los Santos, 88,7%
em Herrera e 85,7% em Veraguas.
América do Norte
New 2004 13,9%0 de todas as classes em escolas de ensino fundamental | Little, (2006,
Brunswick (Educacio Infantil a “Classe 8”) tinham “aulas combinadas”. p. 33).
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(Canada)

Das 99.319 “escolas primarias” do pais, 44.116, ou seja, 44,4% México ,
possuiam organizagdo escolar “multigrado”, percentual que se | (2011, pp. 2-
manteve desde o biénio 2008/2009. Em 10 dos 32 estados, este 13).
percentual é superior a 50%, chegando a 70% em Chiapas. No
Distrito Federal (Cidade do México), 8,7% das escolas primarias sdo
multigrado. Ha ainda no pais 1.183 escolas primarias privadas
o 2010/ multigrado. 33% das escolas primarias gerais e 66% das escolas
México 2011 primarias indigenas sdo “unitarias”.

Dos mais de 500 mil docentes do ensino primario “em ambito
nacional”, 60.986 atuam nas escolas primarias multigrado.
9,2% dos alunos do ensino primario estdo em classes multisseriadas
(Sé&o 1.373.859 do total de 14.887.845 alunos matriculados no ensino
primario estatal). Em 7 estados este percentual ultrapassa 15%,
chegando a 25% em Chiapas. Apenas 7 estados tem menos de 5% de
alunos matriculados em escolas multisseriadas.
Fonte: Elaboracdo prépria com base nos dados levantados nas fontes indicadas na Gltima coluna do quadro. As
informagdes constantes em bibliografias e documentos escritos em outras linguas foram traduzidas pelo autor.
Nota: Geralmente, as fontes citadas tomam dados oficiais; em poucos casos sdo feitas estimativas. No quadro
acima, os paises foram dispostos por continente e nestes por ordem alfabética. Na segunda coluna, as
interrogacdes (?) apds alguns anos indicam imprecisdo da data, que nestes casos nao estavam claras nas fontes
consultadas.

Embora os dados indicados no Quadro 01 refiram-se a diferentes periodos (anos em
que os censos foram realizados) e possam conter divergéncias metodologicas significativas na
contabilizacdo dos dados®, considero-os validos para nos permitir uma primeira aproximagéo
com este fendmeno, em uma dimensdo mundial. O fato de terem sido levantados em sites de
Ministérios da Educacdo e/ou documentos, sites e links que abordam a multissérie ou a
tematizam no contexto da “Educacio rural”; e as informacgGes quase todos serem datadas de
periodos posteriores ao ano 2000, empresta-lhe razodvel validez para estas pretensdes. Os
nameros evidenciam que a multissérie € um fendmeno de abrangéncia mundial, estando
presente em todos os continentes e mesmo em paises considerados desenvolvidos.

O trabalho de Mulkeen e Higgins (2009) confirma os dados acima e nos indica que
curiosamente, o fendmeno da multissérie € um fato presente em paises do continente europeu,
alcangando 70% das escolas rurais finlandesas, 53% das escolas holandesas situadas no meio

rural, e percentual nada desprezivel em outros paises do Velho Mundo, conforme a Tabela 01.

3 As divergéncias podem dar-se pelo uso de distintos procedimentos de contagem utilizados internamente nos
varios paises; pelos limites que diferentes nomenclaturas que nomeiam as classes multisseriadas podem
representar para um estudo comparativo, e, ainda, pela heterogeneidade dos diferentes sistemas educativos.

4 Esta é a nomenclatura utilizada em pafses de lingua espanhola e francesa. Em alguns paises como Chile e
Espanha esta expressdo é freqiiente e indistintamente utilizada como sindnimo de escola multisseriada (ou
“escuela multigrado”).
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Tabela 01 - Estimativa da proporg¢éo de turmas ou escolas multisseriadas em diferentes paises

Categoria Pais Turmas multisseriadas / escolas (%)
Finlandia 70
Holanda 53
Irlanda 42
Australia 40
Paises desenvolvidos Suecia 3
Franca 34
Nova Zelandia 33
Inglaterra 25
Escécia 25
Canada 20
india 84
Peru 78
Paises em Laps 64
desenvolvimento Sni L?nlfa 63
Paquistédo 58
Burkina Faso 36
Zambia 26

Fonte: Elaboracéo propria com base em dados apresentados por Mulkeen & Higgins (2009, p.
5), que consultou diferentes fontes.

Uma constatacdo que emerge com muita clareza nos dados disponibilizados no
Quadro 01 e na Tabela 01 é que as escolas multisseriadas ndo é algo privativo dos paises
considerados menos desenvolvidos. Elas se fazem presente com muita forca em todos o0s
continentes, inclusive na Europa, onde segundo Tsolakidis (2010, p. 54) elas existem tanto no
norte como no sul.

Assim, os dados apresentados e a literatura consultada me permitiram compreender as
escolas multisseriadas como parte dos sistemas de ensino existentes em todo o mundo. O que
justificaria a alta incidéncia de turmas multisseriadas nos paises europeus anteriormente
indicados, muitos dos quais gozam de elevado nivel de desenvolvimento econdmico e
tecnoldgico e possuem pequenas extensdes territoriais?

Os dados apresentados contrariam as teses que colocam as escolas multisseriadas
como um fendmeno proprio dos paises pobres e cuja presenca se justificaria pela baixa
densidade populacional e impossibilidade (econdmica e tecnologica) de oferta de transportes
escolar que favoreca o deslocamento dos alunos para areas convergentes, onde escolas
maiores ofereceriam o ensino graduado.

A anélise dos dados é reforcada pela consulta de trabalhos académicos como Juarez
Bolafios (2012), Joubert (2010), Bustos Jiménez (2012), que oferecem elementos para afirmar
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que em alguns destes paises como Finlandia e Holanda, a grande incidéncia da multissérie ndo
€ necessariamente encarada como um problema para os sistemas educativos, mas uma forma
valida para a oferta da educacdo escolar, inclusive em espacos urbanos, onde a extin¢do da
multissérie poderia ser facilitada pela maior densidade demografica.

Em outros paises europeus como a Franga, a Espanha, o tema parece ser marcado por
tratamento mais controverso, pois a0 mesmo tempo em que se encontram iniciativas voltadas
para o seu fortalecimento, nota-se acdes que contribuem para 0 seu esvaziamento. Na
Espanha, o alto grau de autonomia das unidades federativas parecem contribuir para a
diversidade de posicionamentos encontrada em relacdo ao tema. Também em Portugal,
iniciativas interessantes, forjadas por agentes locais em parceria com o Instituto das
Comunidades Educativas (ICE), que ganharam grande alcance durante os anos 1990, sofreram
grande ameaca diante das politicas concentradoras de escola, marcada por um Viés
economicista, implementadas pelo governo central.

Nos paises do Sul o tratamento dado as escolas multisseriadas, bem como as escolas
rurais como um todo, tem sido muito caracterizado por um grande descaso. Precariedade da
infraestrutura das escolas, falta dos minimos materiais didaticos, professores sem titulacédo
adequada e com formacdo que ndo contempla a realidade da multissérie, condi¢cBes de
trabalho precérias e frageis vinculos empregaticios dos professores (contratados), grande
rotatividade docente, grande quantidade de alunos na turma, auséncia de materiais didaticos
gue contemple a heterogeneidade das turmas multisseriadas, falta de acompanhamento dos
Orgdos gestores, etc, estdo entre as questdes mais comuns em paises da América Latina,
Africa e Asia, segundo a literatura consultada.

Diante do contexto acima esbocgado, procurei identificar como a questdo das escolas
multisseriadas vem sendo tratada em diferentes paises e continentes. E o que faco no préximo

topico.

4 Politicas e programas para as escolas multisseriadas

Apesar das representacOes negativas que possuem, da precariedade material das
escolas e das dificeis condi¢bes de trabalho docente e de sua populacéo escolar, as escolas
multisseriadas guardam grande relevancia no contexto do campo, pois tem sido

historicamente a Unica forma de acesso das populacBes campesinas a escola. Entretanto,
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apesar desta relevancia social, elas ndo possuem o tratamento merecido pelo Estado.
Historicamente, foram abandonadas, ignoradas, invisibilidadas pelas politicas publicas que,
assentadas em ideais modernizadores e modernizantes, a concebiam como uma anomalia do
sistema escolar, e pressupunham a sua eliminacdo para que Sse pudesse promover uma
educacéo de qualidade no campo.

Assim, o Estado, ao invés de responder as necessidades das turmas multisseriadas
desenvolvendo projetos que contribuissem para melhor suas condi¢cdes de infraestrutura; de
recursos didaticos; de condic6es de trabalho, remuneracéo e formacédo docente, etc.; trabalhou
na perspectiva de sua extingao.

O que chamou a nossa atencdo no estudo € a auséncia de iniciativas para enfrenta-las
em definitivo. N&o identifiquei iniciativas que sinalizassem para uma politica de edificacdo
escolar que dotassem estas institui¢cbes de espacos condizentes para o desenvolvimento de um
trabalho pedagdgico que considerasse a heterogeneidade como facilitadora da aprendizagem;
que induzisse a producao de mobiliario escolar propicio a este fim; que se preocupasse com a
producdo de processos de gestdo, formacdo docente, criacdo de recursos e materiais didaticos
e com a elaboracdo de uma teoria pedagogica que potencializasse uma forma de organizacao
da escolaridade que incluia em um mesmo espaco sujeitos de distintas idades e niveis de
aprendizagem.

No levantamento sobre a realidade das escolas multisseriadas, assusta que nas ultimas
trés ou quatro décadas, ao mesmo tempo em que este tipo de oferta escolar foi se impondo
como majoritaria, sobretudo no meio rural, devido a expansdo da escolarizacdo neste meio;
ndo houve iniciativas sélidas, efetivas, duradoras, capazes de contribuir para a melhoria da
qualidade da aprendizagem oferecida nestes espacos educativos. As experiéncias encontradas
sdo, quase sempre, iniciativas esparsas, descontinuas, insuficientes para dar conta dos desafios
que este tipo de organizacdo da escolaridade coloca.

Desde ha algumas décadas, iniciativas voltadas para as escolas multisseriadas vém
sendo desenvolvidas em varias partes do mundo com financiamento e apoio dos chamados
Organismos Multilaterais. Tais iniciativas d&o-se, geralmente, através de “acordos de
cooperagdo técnica” celebrados entre tais organismos e governos locais (paises, estados). As
experiéncias mais remotas identificadas deram-se em paises da America Latina na década de
1970, e contaram inicialmente com o apoio da USAID e do Banco Mundial. Apds financiar

projetos pilotos, esta instituicdo apoiou a sua expansdo para outras nacOes deste e de outros
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continentes. A partir do final da década de 1980, outros organismos tais como UNESCO,
UNICEF, OEA, OIE, OCDE, entraram em cena e mais recentemente, o FMI, a OIT, a Uniéo
Européia, etc., tem se somado aqueles na formulacdo, financiamento e acompanhamento de
algumas iniciativas educacionais, algumas das quais voltadas para as escolas multisseriadas,
mas este apoio tem um forte componente ideoldgico e as propostas desenvolvidas tem uma
grande limitagdo politica. Este foi o caso do programa Escola Ativa, implementado no Brasil
entre 1997-2012 (FONEC, 2011).

Mais recentemente, ap6s a Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos, realizada
em Jomtien-Tailandia, em 1990, que deu origem ao programa “Educacdo para Todos” da
UNESCO, as escolas multisseriadas vem sendo concebidas como uma possibilidade para a
universalizacdo do ensino fundamental no meio rural, onde historicamente se concentram
baixos indices de cobertura escolar. Autores como Brunswic e Valérien (2003) consideram
que se forem dadas condicGes favoraveis, as escolas multisseriadas poderia ser uma
modalidade chave para a provisao de uma educacdo de qualidade, a um custo razoavel. Neste
contexto, parece virem emergido novos olhares sobre as escolas multisseriadas e aquilo que
era visto como um obstaculo passa a ser concebido como recurso, para usar uma expressao
consagrada pelo ICE, em Portugal (ESPINHEY, 1994; APRENDER, 2003).

Além das iniciativas propostas e patrocinadas pelos Organismos Multilaterais,
conforme apontamos acima, outras iniciativas vém sendo desenvolvidas por Orgéos
governamentais, tais como Ministérios da Educacdo, Secretarias Estaduais e Secretarias
Municipais de Educacfo. E o que constatamos fartamente na Argentina, Chile, Uruguai,
Portugal, Espanha, Franca, Africa do Sul, China.

Outras agdes de carater internacional envolvendo, sobretudo, Universidades que tem
se dedicado a tomar o tema como objeto de estudo, tem sido desenvolvidas sob a coordenacgéo
de instituices sediadas na Europa, muitas das quais com a colaboracdo de parcerias sediadas
em outros continentes. Bustos Jiménez (2012), refere-se a cinco importantes projetos
internacionais desenvolvidos entre 2004 e 2012.

As analises feitas me permitem afirmar que embora haja muitas iniciativas ao redor do
mundo elas padecem de dificuldades que comprometem a sua plena efetivacdo e gerem
resultados significativos. Neste sentido, a pesquisa conclui pela necessidade de maiores
investimentos em politicas publicas que fortalecam as escolas multisseriadas como uma opc¢éo

de escolarizacdo viavel para o meio rural. No mesmo sentido, aponta para a necessidade de se
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ampliar os estudos sobre a realidade destas escolas com vistas a ampliar o escopo do
conhecimento produzido sobre este fendbmeno que tem tido uma importancia significativa na

efetivacdo da escolarizacdo em areas rurais e tem sido ignorado pelas pesquisas educacionais.
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